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Abstract: We've undertaken that study on Horizontes’ books with a pedagogical approach, not especially in
a linguistic viewpoint, because of controversies about those teaching tools. So we planned to set the record
straight and make a national’s balance of the implement of those manuals from 2007 to 2020. To carry out
this work, we holded an investigation on the aforementioned polemic and consulted referential normative
documents. Then, we analyzed the data collected with objective, comparative methods, matched with analysis’
technics of contexts and contents. It turned out of our research that Horizontes are available pedagogical
resources whose sections enable to teach and learn speaking and writing communication in Spanish for
school assessment situations in particular, and for life’ situations in general. Though, many secondary
teachers confessed that they are fed up of using those manuals because they last long and can’t go on any
longer, to avoid routine vices. Horizontes don’t provide texts and iconographic supports to exploit for Benin
typically socio-cultural and economic studies. Horizontes don’t include audiovisual hardware for play
audiovisual classes that foreign language learners enjoy so much. Up to a point, if we have been using these
manuals for thirteen years and if we plan to change them, above all, because they are revealed culturally less
inclusive in comparison with Benin typical realities, it is not less true that these manuals are not
anachronistic, so that we can continue using them for teaching Spanish in our country, according to
competences approach, until we produce something better prepared to change that sub regional didactic
manual.
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1. INTRODUCCION

Después de los manuales de la Coleccién Caminos del idioma que corrieron vigencia hasta 2006 en la
ensefianza del espafiol en Benin, se ha adoptado la Coleccion Horizontes a partir de 2007. La eleccién
de ese manual es la consecuencia de muchos factores socio politicos entre los cuales estan sobre todo
los Estados Generales de la Educacion de octubre de 1990 y la adopcion del Documento Referencial
de Politica Educativa en enero de 1991. Aquellos dos encuentros nacionales determinaron el
compromiso de nuestro sistema educativo en el Enfoque Por Competencias (EPC), como principio de
formacidn escolar y académica que deberia capacitar a ciudadanos benineses autbnomos, capaces de
tomarse a cargo socio econdémicamente, después de culminar sus estudios, sin esperar que el Estado lo
contrate antes de insertarse en la vida socioecondmica. Pues, desde 2007 hasta hoy, es decir durante
casi trece afios, venimos utilizando Horizontes en nuestros colegios y liceos, lo que ha originado
desde los Gltimos tres afios una viva polémica en torno al uso de ese manual. Por lo que emprendemos
este estudio para hacer ajustes informativos y el balance nacional de la implementacion de este
manual desde 2007 hasta 2020, y constituir un envase informativo para la elaboracion o eleccién de
un nuevo manual escolar de ensefianza del espafiol en nuestro pais o en la subregion oeste africana.
Para llevarlo a cabo, lo estructuramos en cinc o apartados: una aclaracion conceptual; la problemaética,
hipotesis metodologia y revista documental; el historial y los objetivos nacionales del EPC que indujo
la eleccion de los manuales Horizontes; el estudio critico de la Coleccion Horizontes; y los enfoques
de soluciones.

2. ACLARACION CONCEPTUAL
2.1.Curriculo

El curriculo es un plan de estudio. Es el conjunto de estudios y practicas destinadas a que el alumno
desarrolle plenamente sus posibilidades. Segin Francoise Raynal y Alain Rieunier, (Pedagogia,
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diccionarios de conceptos clave, 2015:163-164), «es el enunciado de intenciones de formacion.
Consta de: el publico meta, las finalidades, los objetivos, los contenidos, la descripcion del sistema de
evaluacion, la planificacion de las actividades, las actitudes y los comportamientos esperados».

Este concepto procede de los pioneros de la Nueva Educacion y se opone al concepto de programa
(descripcion de una lista de contenidos) méas usado en pedagogia tradicional (John Dewey, The child
and the curriculum, 1902: 49). En un marco de referencia mas socioldgica, Philippe Perrenoud
distingue tres tipos de curriculos: el formal (prescrito por los responsables educativos), el real
(conjunto estructurado de experiencias formadoras que vive el aprendiente) y el escondido (conjunto
de experiencias formadoras no observables) («Curriculo, el formal, el real, el escondido» in Jean
Houssaye, La pedagogia: una enciclopedia para hoy, 1993: 61).

2.2. Manual Didactico

Etimolégicamente, la palabra manual procede del latin manuale manualis, «libro portétil, que se
puede llevarse en la mano». Es «una obra didactica que presenta las nociones esenciales de una
ciencia, una tecnologia» (Le Robert llustrado, 2015: 1188). Segun Clave Diccionario de uso del
espafiol actual, un manual es un «libro en el que se recoge lo mas importante de una materia» (2011:
1262). El diccionario Hachette (1993:980) lo define como «obra con uso a menudo escolar, que
presenta en formato maleable lo esencial de las nociones de un arte, de una ciencia, etc ». Para
Richaudeau (1981), un manual escolar es «un material impreso, estructurado, destinado a utilizase en
un determinado proceso de aprendizaje y formacion». Choppin (1992:19) considera el manual escolar
como «un producto de consumo en tanto que un producto fabricado, un conjunto de hojas que
conforman un volumen; es también un soporte de conocimientos que en cierto modo se convierte en
el espejo en el que se refleja la imagen que la sociedad quiere dar de si misma», lo que conduce a
considerarlo como «un vehiculo ideolégico y cultural que transmite un sistema de valores especificos.
Por Gltimo, es un instrumento pedagdégico inseparable, tanto en su elaboracién como en su empleo, de
las condiciones y los métodos de ensefianza de su tiempo» (Ibidem, pag. 2 I). Martinez Bonalé (1992)
afirma desde una concepcién mas amplia que no son Unicamente medios para la ensefianza sino que
son fundamentalmente una teoria sobre la escuela, un modo de concebir el desarrollo del curriculum,
un instrumento de codificacion de la cultura que previamente seleccionan y un modo de concebir la
relacion entre el profesor y los alumnos. «El texto refleja, en las tareas que determina, una teoria
curricular; por tanto, no sélo es el soporte técnico de la informacién, es también un modo de hacer el
curriculum» (pag.8).

La UNESCO, consciente de la importancia del manual escolar como material didactico méas usual (a
finales de los afios 70 absorbia el 85% de los gastos mundiales en material pedagdgico) y sorprendida
por la escasez de estudios al respecto encarga a Richaudeau un estudio que aparece publicado en
espafiol en 1981. Richaudeau elabora una guia practica para la creacién y producciéon de manuales
escolares que sirva de ayuda técnica y a la vez como instrumento de reflexion.

Los criterios minimos que ha de satisfacer un manual segun Richaudeau (1981: 52) son:
- valor de la informacién seleccionada,
- adaptacion de la informacion al contexto sociocultural e ideol6gico, y

- coherencia pedagogica: tanto interna (referida a los contenidos y su estructuracion) como en general
con los modelos pedagdgicos adecuados a nivel de los alumnos y la formacién de los maestros.

A partir de esas definiciones seleccionadas, podemos inferir que Horizontes es, o por lo menos
deberia ser, un libro que recoge lo més importante o las nociones esenciales del espafiol que ensefar
en los paises como Benin, que ha elegido oficialmente ese libro conforme con sus necesidades
educacionales disefiadas en su politica educativa, o sea conforme con el perfil de ciudadano disefiado
en dicha politica.

2.3.Enfoque Por Competencias

Antes de abordar el enfoque por competencias, sirvanse permitirnos circunscribir primero el concepto
de competencia.

La competencia es «el hecho de poder resolver una situacion compleja, utilizando recursos
determinados previamente seleccionados» (Francois-Marie Gérard, 2009: 26). Segun Xavier Roegiers
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(2006: 7), la competencia es «lo que le permite a cada cual realizar correctamente una obra compleja,
sirviéndose de recursos (saberes, saberes hacer y saberes ser)».

En el Boletin Oficial del Estado (BOE), numero 25 del jueves 29 de enero de 2015, se refiere que el
Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte (Espafia), por medio de la Orden 738 ECD/65/2015 del
21 de enero, describe las relaciones entre las competencias, los contenidos y los criterios de
evaluacion de la educacién primaria, la educacion secundaria obligatoria y el bachillerato. Las
orientaciones de la Union Europea insisten en la necesidad de la adquisicién de las competencias
clave por parte de la ciudadania como condicion indispensable para lograr que los individuos alcancen
un pleno desarrollo personal, social y profesional que se ajuste a las demandas de un mundo
globalizado y haga posible el desarrollo econdmico, vinculado al conocimiento. En la misma
direccion, el programa de trabajo del Consejo Europeo Educacion y Formacion 2010 definid, desde el
afio 2001, algunos objetivos generales, tales como el desarrollo de las capacidades para la sociedad
del conocimiento y otros mas especificos encaminados a promover el aprendizaje de idiomas y el
espiritu de empresa, y a potenciar la dimension europea en la educacion en general.

Por otra parte, mas alla del ambito europeo, la UNESCO (1996) establecid los principios precursores
de la aplicacion de la ensefianza basada en competencias, al identificar los pilares bésicos de una
educacion permanente para el Siglo XXI, consistentes en aprender a conocer, aprender a hacer,
aprender a ser y aprender a convivir. De igual forma, la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémico (OCDE), desde la puesta en marcha del programa PISA (Programa para la
Evaluacion Internacional de Estudiantes), plantea que el éxito en la vida de un estudiante depende de
la adquisicion de un rango amplio de competencias. Por ello se llevan a cabo varios proyectos
dirigidos al desarrollo de un marco conceptual que defina e identifique las competencias necesarias
para llevar una vida personal y socialmente valiosa en un Estado democratico moderno (Definicién y
Seleccion de Competencias, DeSeCo). DeSeCo (2003) define la competencia como «la capacidad de
responder a demandas complejas y llevar a cabo tareas diversas de forma adecuadax.

La competencia supone una combinacion de habilidades précticas, conocimientos, motivacién,
valores éticos, actitudes, emociones y otros componentes sociales y de comportamientos que se
movilizan conjuntamente para lograr una accion eficaz. Se contemplan, pues, como conocimiento en
la practica, es decir, un conocimiento adquirido a través de la participacion activa en practicas sociales
y, como tales, se pueden desarrollar tanto en el contexto educativo formal, a través del curriculo,
como en los contextos educativos informales. Las competencias, por tanto, se conceptualizan como un
saber hacer que se aplica a diversidad de contextos académicos, sociales y profesionales. Para que la
transferencia a distintos contextos sea posible, resulta indispensable una comprension del
conocimiento presente en las competencias y la vinculacion de este con las habilidades practicas o
destrezas que las integran.

En Benin, conforme con las recomendaciones de los Estados Generales de la Educacion (octubre de
1990), tras la Conferencia Nacional de las Fuerzas Vivas (febrero de1990) que los recomendaron, se
adoptd el enfoque por competencias y se elaboraron apoyos documentales tales como los Programas
de estudio, las Guias del profesor y los Documentos de acompafiamiento. En las orientaciones
generales de los Programas de estudio, se define la competencia como un saber actuar basado en la
movilizacion y la utilizacién eficaz de un conjunto de recursos (capacidades, destrezas y actitudes,
conocimientos,...). Esos recursos pueden adquirirse en contexto escolar. Ser competente es ser capaz
de elegir recursos disponibles, combinarlos y utilizarlos de manera eficaz.

Pues, para nosotros, la competencia es el hecho de poder reunir por si mismo los recursos (saberes,
saberes hacer y saberes ser) necesarios para resolver una situacion problema. La competencia
disciplinaria es la competencia bésica que se adquiere en una materia 0 asignatura precisa de la
ensefianza aprendizaje, tal como en la ensefianza aprendizaje del espafiol. En este campo preciso,
tanto como en inglés y en aleman, las tres competencias disciplinarias son:

- expresarse oralmente y de manera apropiada en espafiol;
- reaccionar de forma conveniente frente a un texto leido o escuchado;
- producir por escrito un texto de cualquier indole literaria.

Segln nosotros y merced a nuestras experiencias pedagdgicas y nuestras investigaciones, el Enfoque
Por Competencias (EPC) es una opcion curricular encaminada a formar a los discentes en la escuela
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por la resolucién de problemas complejos en situaciones integradas de aprendizaje, para la
adquisicion de competencias y no solamente de conocimientos, y con el objetivo final de capacitarlos
a desenvolverse frente a situaciones complejas de la vida.

En el EPC, el saber-hacer es imprescindible y su evaluacion se hace por la resolucién de tareas
complejas. Por eso la ensefianza corre pareja con el aprendizaje, porque requiere la participacion
activa del aprendiente por la realizacién de actividades cuya resolucion necesita la eleccion y el uso
de estrategias juiciosas por €l mismo.

Es preciso hacer la diferencia entre el EPC y el EPO (el Enfoque Por Objetivos o por conocimientos),
en el cual se fundamenta la ensefianza esencialmente en la adquisicién de conocimientos sobre todo
teoricos, suficientes para el progreso del aprendiente en su trayectoria educativa.

Entonces, el EPC resulta un enfoque de elaboracion de un curriculo de capacitacién a base de
competencias seleccionadas.

Ahora hace falta recordar algunos principios esenciales del EPC segun P. Perrenoud (1998):

- crear situaciones didacticas que tengan sentido y posibiliten aprendizaje;

- relativizar las situaciones de aprendizaje con las necesidades de desarrollo de las zonas de los
aprendientes para que se reconozcan en las demandas;

- desarrollar una observacion formativa y una regulacién interactiva en situaciones, trabajando
sobre los obstéculos;

- dominar los efectos de las relaciones subjetivas y de las distancias culturales en la comunicacion
didctica.

Para la eficacia del EPC, es menester tomar en cuenta algunos factores pedagdgicos tales como los
programas de estudio, las infraestructuras, los equipamientos, los materiales didacticos y los recursos
humanos (aprendientes y docentes) que garantizan la calidad de la ensefianza-aprendizaje-evaluacion.

2.4.Situacion De Aprendizaje

Para nosotros, una Situacion de Aprendizaje (SA) es un conjunto integrado de actividades psico
motoras y cognoscitivas cuya realizacion en el aula enfoca desarrollar en los aprendientes
competencias disciplinarias asi como las transversales. Segin Francoise Raynal y Alain Rieunier
(Pedagogia, diccionario de los conceptos clave, 2015:75), una SA es una «situacion concebida por un
docente con motivo de hacer aprender, privilegiando estrategias basadas en la l6gica de aprendizaje,
en vez de estrategias basadas en la l6gica de la ensefianza o en la ldgica de contenidos». Segun los
mismos autores, para elaborar una SA, el docente debe hacerse las preguntas siguientes:

- ¢gué deben poder hacer mis alumnos al final de esta SA, que no eran capaces de hacer antes de
vivirla? (los comportamientos esperados);

- ¢0ué van a hacer durante esta SA (¢Qué actividades les voy a proponer?) para que, gracias a esas
actividades, se vuelvan capaces de producir los comportamientos esperados?

- ¢gué actividades les voy a proponer para que aprendan (anélisis de textos, construccion de grafica,
cuestionario, trabajo de pequefio grupo)?

- ¢Qué tipos de ejemplos convendrian a su nivel actual?

- ¢cémo averiguar que han aprendido efectivamente? Y en caso que no hayan aprendido, ¢cual sera
la causa de sus errores? Y ¢como elaborar situaciones de remediacion?

2.5. Ensefianza-Aprendizaje

La ensefianza-aprendizaje es la educacion escolar o académica para transformar el aprendiente desde
los puntos de vista cognoscitivo y practico. En su obra Pedagogia, diccionario de los conceptos-clave,
Aprendizaje, formacion, psicologia cognoscitiva, Francoise Raynal y Alain Rieunier definen la
ensefianza-aprendizaje como «sindénima de una situacion de aprendizaje, una situacion organizada por
el docente para provocar un aprendizaje preciso en los alumnos» (Raynal F. y Rieunier A., 2014:202).
Segun ellos, una situacion de ensefianza-aprendizaje se articula en torno a tres componentes: un
contenido de ensefianza, aprendientes a quienes no les gusta siempre aprender, y un docente quien
quiere instruir.
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3. PROBLEMATICA, HIPOTESIS METODOLOGIA Y REVISTA DOCUMENTAL
3.1. Problematica Del Estudio

La cuestion nlcleo de nuestro estudio es si el manual Horizontes constituye un apoyo didactico eficaz
para la implementacion del EPC en el programa beninés de espafiol conforme con el dispositivo
curricular nacional. Esta pregunta central se fragmenta en otras conexas que son:

- permite Horizontes fomentar las competencias disciplinarias, transversales y transdisciplinarias en
el alumnado beninés de espafiol?

- ¢es anticuado Horizontes en el contexto beninés en el cual se define?
- ¢es Horizontes excéntrico?

3.2. Hipotesis

De la problematica arriba planteada derivan las hipotesis siguientes:

- Horizontes no permite desarrollar las competencias disciplinarias, transversales vy
transdisciplinarias en los aprendientes benineses del espafiol;

- Horizontes es anticuado;
- Horizontes es excéntrico.
3.3. Metodologia

La realizacion de este trabajo de investigacion ha necesitado el uso juicioso de algunos métodos: el
método objetivo, el método comparativo, el método dialéctico surtido de algunas técnicas de analisis
de contextos y contenidos.

¢ EIl método objetivo

El método objetivo «consiste en describir de manera imparcial y metddica una realidad o un
fendmeno, independientemente de los intereses, gustos y prejuicios de la persona que hace la
descripcion» (Boutillier, S. Goguel d’Allondais, A. y al., 2005:163).

En el método objetivo, es preciso considerar el objeto de estudio como una realidad fuera del espiritu
de modo auténomo e independiente. El objetivo general de este método es atenerse a los datos
controlables y apartar del campo de estudio los elementos subjetivos que no se pueden averiguar, para
proponer una representacion conforme con la realidad y un anélisis rigoroso. El fundamento del
método objetivo es la separacion estricta del sujeto que lleva la investigacion del objeto de estudio.

Elegimos este método para realizar una encuesta informativa del terreno y conferirla la mayor
objetividad requerida.

e El método comparativo

Los criterios de comparacion son la similitud, la equivalencia y la oposicion. Esos diferentes criterios
se utilizan en diversos niveles. Los utilizamos para cotejar los resultados de nuestras encuestas de
manera objetiva, antes de analizarlos de manera critica.

e El método dialéctico

El analisis sera inductivo, deductivo y sintético. Se lo utiliza para aprovechar la revisiéon documental
con la interpretacion de los datos que nos permiten convalidar la factibilidad y la necesidad de la
aplicacion de nuestros resultados y nuestras propuestas de soluciones. La dialéctica de nuestros
analisis consistira en un procedimiento intelectual que considera siempre un fendmeno junto con su
contrario, para inferir una sintesis. Este método consiste primero en exponer y comparar los estudios y
teorias que existen sobre un tema. Luego se coteja los puntos de vista similares y contradictorios y el
investigador saca conclusiones, o0 sea, una sintesis clara y objetiva, resultado de un estudio
argumentado. Asi, el analisis dialéctico parece un arte de construir conocimientos legitimos, un arte
de presentar un estudio fidedigno y no partidista, alejado de las opiniones tajantes.

Optamos por esta dimension dialéctica en un procedimiento constructivo, con los objetivos de
enriquecer nuestro estudio y conferir a sus resultados un carécter convincente. La dimension asertiva
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de este método nos permite presentar de modo imparcial el recuento de los resultados de las
encuestas. La dimension antitética nos ayuda a identificar los limites posibles de las informaciones y
los de nuestras propias aserciones de inicio a nuestro estudio, para depurarlas de las eventuales
subjetividades que quepan. Y, por fin, la dimension sintética nos facilita resultados fidedignos y
exhaustivos

e Las técnicas de analisis de contexto y de contenido

Antes de concluir esta rdbrica sobre los enfoques metodoldgicos, hace falta notar que los métodos
objetivo, comparativo, dialéctico nos parecen fundamentales en el marco de nuestro estudio que
compete a la pedagogia y por razones que expusimos con anterioridad en esta parte. A pesar de ser los
fundamentales, esos métodos no son los Unicos de los que hacemos uso.

En efecto, en nuestros andlisis, utilizamos también a titulo subsidiario, al lado de esos principales
métodos, algunas técnicas de analisis de contexto y contenido.

El andlisis de contexto consiste en situar un documento en su contexto (género,
fecha, procedencia, situacién histérica, condiciones de creacion o de redaccién).
También nos permite precisar explicitamente el contenido del documento, definir
una problematica a partir de una idea central y analizar las palabras y nociones
gue revisten una importancia historica, los giros estilisticos y los tonos.

(Boutillier, S.; Goguel D’ Allondais, A. y al:163-164).
3.4. Revista Documental

En esta revista documental, presentamos primero el estado de tratamiento del temario relacionado con
nuestro objeto de estudio por otros autores. Luego, exponemos, con justificacion de su eleccion, el
corpus del estudio, es decir, los documentos que sustentan nuestro estudio.

3.4.1. Estado de tratamiento del temario

A nivel nacional, nadie ha dedicado un estudio sobre el temario relacionado con la aplicacién del
manual Horizontes en la Ensefianza Secundaria.

A nivel subregional, més precisamente en Costa de Marfil, participamos en diciembre de 2019 a un
Congreso Internacional de Hispanistas durante la cual una ponente marfilefia presenté un trabajo de
investigacion sobre el paso del manual Horizontes al manual jYa estamos! en la ensefianza del
Espafiol en Costa de Marfil. Hasta hoy, los actos de ese Congreso internacional no han sido
publicados. Ademas, aquel trabajo se focalizé en la implementacion del manual Horizontes en Costa
de Marfil para hacer una comparacion con la implementacion del nuevo manual jYa estamos!,
mientras que nuestro trabajo se focaliza en la implementacion de Horizontes en Benin para estudiar su
vigencia didactica en nuestro pais.

Durante nuestras investigaciones documentales, topamos con dos estudios que llamaron nuestra
atencion:

- PRENDES ESPINOSA, M. P. (2001), «Evaluacion de manuales escolares», en Pixel-Bit, Revista
de medios y Educacion, No16, Espafa: Universidad de Murcia;

- BENDIB D. y HAFDALAH Z. (2016), ElI manual escolar, entre lo cognoscitivo, las diferentes
concepciones, y sus repercusiones sobre la adquisicion, caso de los alumnos del 3er afio de la
Secundaria, Tesina de Master, Algeria: Universidad Larbi de Tébessi.

Esos dos documentos tratan de los criterios de evaluacion de un manual escolar. Nos sirven de fuentes
de erudicion de las que recogimos unos criterios para apreciar el manual Horizontes, objeto de nuestro
estudio.

3.4.2. Documentos-Apoyos O Corpus De Nuestro Estudio

Llamamos documentos-apoyos aquellos documentos de primera mano que han sustentado la
realizacion de nuestro trabajo.

Se trata, en primer lugar, de los soportes documentales oficiales de trabajo en la docencia del espafiol
en nuestro pais:
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- ATTIKLEME K., TOSSA J. y DJIHOUESSI B. C. (2018): Evaluacion de los programas de estudio
y de las guias pedagdgicas del primer ciclo de la ensefianza secundaria general elaborados segun el
enfoque por competencias (EPC), Benin: Ministerio de la Ensefianza Secundaria y el Programa
Mundial para la Educacion.

- Colectivo de autores (2012): Horizontes, Libro de alumno, clases de 4% 3¢ 24 1¢y “Terminale”,
Costa de Marfil Coleccion Edicef y NEI;

- Colectivo de autores (2012): Horizontes, Guia del profesor, clases de 44, 39 29 1y “Terminale”,
Costa de Marfil, Coleccion Edicef y NEI;

- Colectivo de autores (2012): Horizontes, Cuaderno de ejercicios, clases de 43 32 23 18 y
“Terminale”, Costa de Marfil, Coleccion Edicef y NEI;

- Colectivo de autores (2009-2015): Programas de estudios, clases de 4 39 29 1°y “Terminale”,
Benin, IGPM/MESFTPRIJ;

- Colectivo de autores (2009-2015): Guia del profesor, clases de 48, 32, 24 1y “Terminale”, Benin,
IGPM/MESFTPRIJ;

- GADO |I. (2014): Recopilacion de actas legislativas y reglamentarias del sistema educativo a
disposicion de los docentes y responsables pedagdgicos y administrativos; Porto-Novo, Coleccion
Gado:

- GBETIE T.M.C. (2015): Legislacion y administracion escolares en Republica de Benin; Porto-
Novo, Centro de difusion de manuales escolares:

- GERARD F. M. (2009): Evaluar las competencias, guia practica, Bruselas, Bélgica, De Boeck;
- ROEGIERS X. (2006): EI EPC, ¢qué es? Francia, EDICEF.

En esos documentos oficiales, nos servimos de los dispositivos legislativos y pedagogicos oficiales
como primera referencia a nuestros andlisis y a nuestras propuestas de solucion.

Ademas de estas referencias oficiales, nos apoyamos en documentos cientificos por los aspectos
tedricos generales de nuestro estudio.

4. HISTORIAL Y OBJETIVOS NACIONALES DEL EPC QUE INDUJO LA ELECCION DE LoOS
MANUALES HORIZONTES

La introduccion del EPC en Benin se remonta a la reforma de enero de 1991 a la que dieron impulso
algunos actos precedentes y la crisis sociopolitica y econémica de finales de los afios ochenta:

- la realizacién de estudios sectoriales por las instituciones internacionales PNUD y UNESCO en
septiembre de 1989. Dichos estudios tocaban a todos los niveles de ensefianza, a los componentes
tales como los programas de estudio, las infraestructuras, los equipamientos, los manuales y a
otros parametros tales como la formacién de los docentes, la administracién, la eficacia del
sistema, los costes y financiamientos de la educacion en Benin;

- lacrisis socioeconémica nacional de 1987-1989;

- laorganizacion de la Conferencia Nacional de las Fuerzas Vivas en febrero de 1990;

- laorganizacion de los Estados Generales de la Educacién en octubre de 1990;

- laadopcién del documento marco de politica educativa por el gobierno beninés en enero de 1991.
La implementacion de ese enfoque se hizo progresivamente en tres fases:

- la experimentacion durante la reanudacion escolar de 1994-1995 en treinta (30) escuelas publicas
piloto en medios urbanos, semi-urbanos y rurales, a razén de cinco (05) por cada uno de los seis
(06) antiguos departamentos;

- la extension se arranco a la reanudacion escolar de 1996-1997, lo que permitié implicar ciento
cincuenta (150) escuelas publicas y privadas;

- la generalizacién a la reanudacion escolar de 1999-2000 en la Ensefianza Primaria y en la
Ensefianza Secundaria General en 2005-2006, con los primeros candidatos titulados del diploma
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de CEP (Certificado Elemental de la Primaria, después de cursar 06 afios en la Ensefianza
primaria), con una tasa de éxito que alcanz6 los 98% (JPNRC: 2011).

La Ensefianza Secundaria conocid entonces la generalizacion del EPC en el afio escolar 2005-2006 en
las clases de 62 (primer afio de la Ensefianza Secundaria) y su primer examen BEPC /EPC en 2008-
2009.

Como se lo puede notar, la ensefianza del espafiol segun el EPC en los colegios y liceos benineses se
generalizé en 2007-2008 en la clase de 42 (tercer afio de la Secundaria, afio en que la ley rige que se
inicien las segundas lenguas vivas a las que pertenece el idioma espafiol en la generalizacion de los
Nuevos Programas de Estudio). Pues, empezamos utilizando la Coleccién Horizontes en Benin con el
EPC a partir del afio escolar 2007-2008, y el primer examen nacional BEPC/EPC en 2009, a pesar de
que el manual sali6 en 1998 para la clase de 4% y en 2002 para la clase de Terminale en Costa de
Marfil.

El EPC se impuso por aquel entonces porque los productos de la escuela ya no conseguian insertarse
en los circuitos socioeconémicos, porque no solo venian a ser mas numerosos de lo que necesitaba el
Estado beninés que ni siquiera contrataba mas a jovenes altamente titulados, sino también los perfiles
de aquellos jovenes ya no correspondian a las necesidades del mercado de empleo. Ahora bien, se
considera la escuela como la palanca mas importante para sacar adelante un pais. Si la escuela ya no
puede abastecer al Estado de los ejecutivos capaces de fomentar su desarrollo sostenible, es preciso
poner esta institucion educativa en tela de juicio. ¢Va el pais a seguir formando con el Enfoque Por
Obijetivos (EPO), o cambiar de paradigma y pensar en las competencias que requeria el desarrollo del
pais? ¢Qué tipo de ciudadano necesita nuestro pais para su desarrollo?

Claro que urge cambiar de paradigma y formar a otro tipo de ciudadano. Por eso se elige el EPC para
posibilitar la capacitacién de:

- un ciudadano auténomo, intelectual y fisicamente equilibrado;

- un ciudadano respetuoso de la persona humana, del medioambiente, de la verdad, de la
democracia;

- un ciudadano animado de un espiritu de método, de cooperacion y del gusto por la
responsabilidad;

- un ciudadano capaz de crear empresas, de tomarse a cargo, de aprender a lo largo de su vida;
- un ciudadano capaz de adaptarse a todas las situaciones de la vida en la sociedad.

El EPC cuya implementacion requiere emparejar la ensefianza del docente con el aprendizaje de los
educandos, el uso de principios socio constructivistas a través de actividades realizadas en grupos por
los alumnos, el desarrollo de la responsabilidad, de la autonomia y de la cooperacion por medio de las
interacciones entre los mismos alumnos, etc, responde mas al enfoque educativo susceptible de formar
a ciudadanos de tal perfil de competencias.

Hasta entonces, el curriculo espafiol del sistema educativo beninés utilizaba la Coleccién Caminos del
idioma cuyos contenidos socioculturales se orientan mas hacia afuera, es decir hacia el extranjero,
Europa y América, ya que esta elaborada en Francia y por europeos. Ademas, hasta aquel momento,
el taller nacional de ensefianza del idioma espafiol no tenia a ningln inspector disefiador,
profesionalmente capacitado. Eran los decanos a los que se nos agregé mas tarde, aquellos que nos
encargamos de elaborar los documentos Programas de estudios, Guias del profesor, los formatos de
las pruebas de esparfiol para los diferentes examenes nacionales, los médulos de capacitacion de los
docentes en el terreno. Aquellos decanos eran la sefiora Sophie GRANGE, los sefiores Antoine
TAYEWO vy el diputado Nestor EZIN a quienes rendimos honor en este trabajo memorable. Ese taller
se encargaba también de capacitar a los colegas para la implementacién del EPC en espafiol en los
colegios y liceos.

Entre 2013-2015, tras una oposicion nacional de contratacion de inspectores cursillistas, aprobaron
dos hispanistas, Cossi Basile MEDENOU y Ernest Séraphin ASSAH quienes fueron capacitados a
nivel nacional en la Escuela de Formacion de los Personales de direccion de la Educacion Nacional
(EFPEEN) en Porto-Novo, y a nivel internacional en la Universidad Louvain-La-Neuve en
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Bruselas/Bélgica y en la Academia de Clermont-Ferrand/Francia. Entre los dos, uno, Cossi Basile
MEDENOU quien curso6 el Doctorado en Estudios Ibéricos en la Universidad de Lomé/Togo entre
2008-2013, fue puesto a finales de 2015 a disposicion del Departamento de Espafiol en la Universidad
nacional de Abomey-Calavi (UAC) en Benin, por el Ministerio de la Funcion Publica, con el permiso
de su ministerio de tutela, Ministerio de la Ensefianza Secundaria, para reforzar el escaso cuerpo
docente de este departamento. Entre 2016-2018, se capacitaron a otros dos en las mismas condiciones:
Polycarpe GBAGUIDI y Solange LAGBENOU. Desde 2019, otros dos vienen capacitandose con la
misma trayectoria académica de formacion profesional. Culminaran su formacion a lo mejor en
diciembre del corriente. Se trata de Guy OKAMBAWA y Lucien DEDEWANOU. Esta junta
directiva formada de inspectores se encarga presentemente de la gestion de la ensefianza del espafiol
segun el Enfoque Por Competencias (EPC) a nivel nacional.

Se estudia el idioma espafiol en la Ensefianza Secundaria beninesa para pasar los examenes nacionales
de las ensefianzas secundarias generales y técnicas: BEPC, Bachillerato, DT/Turismo, DT/Hosteleria
y Restauracién, BTS/ Turismo, BTS/Hosteleria y Restauracion, BTS/Secretariado y Ofimatica con
una prueba escrita obligatoria, y una prueba oral. En los demé&s sectores técnicos, hay una prueba
escrita opcional en espafiol. Llegado a la Universidad, se puede cursar estudios en el Departamento de
Espafiol donde se estudia filologia espafiola y traducciones, en otros Departamentos para completar su
formacion académica, tal como existe en los curriculos de formacion escolar y académica de Francia,
la metropoli colonizadora de Benin. Pues, en realidad, estudiamos espafiol en el sistema educativo
beninés porque Francia lo tiene como asignatura de estudio en sus curriculos. Eso quiere decir que si
los hispanistas benineses no se las ingenian a crear sectores de estudios hispanistas portadores de
esperanzas laborales para probar su utilidad sociocultural y econémica, mas de lo que pasa hoy, un
gobierno de hombres de negocios que reclaman cada dos por tres la utilidad econdmica de todos los
curriculos de formacién escolar y académica, victimas de sus limites culturales y acosado por las
dificultades socio econémicas, podra poner en tela de juicio la presencia del espafiol como asignatura
en los curriculos educativos nacionales. Y eso, a pesar de la gran pasion, el impetu y el nimero cada
afio mas elevado de los hispano estudiantes, tanto en la Secundaria como en la Universidad. A este
respecto, los paises hispanofonos, sobre todo Espafia, habran de ayudarnos a disefiar y a realizar
curriculos de formaciones econdomicamente rentables. De momento, cuando se terminan los estudios
de espafiol en la Universidad, se puede ensefiar espafiol en los colegios y liceos, se puede trabajar en
la traduccion e interpretacion en turismo y hosteleria, 0 en misiones comerciales, a veces en los
oficios de edicion y en periodismo.

5. EsTuDIO CRITICO DE LA COLECCION HORIZONTES
5.1. Presentacién Del Corpus De Estudio

El manual Horizontes sale en cinco niveles: Horizontes 4e, Horizontes 3¢, Horizontes 2e, Horizontes
lére y Horizontes Terminale. Cada nivel consta de tres documentos: Horizontes el libro de alumno, el
Cuaderno de actividades del alumno y la Guia pedagdgica del profesor. Los documentos de cada
ciclo (ler ciclo: 4é y 3¢; 2do ciclo: 2e, 1ere y Terminale) tienen todos unas unidades o rubricas. Para
ahorrar espacio en este articulo, vamos a presentar los contenidos de un manual de cada ciclo. A este
respecto, elegimos los manuales de los alumnos de las clases de 3¢ y Terminale, por ser esas clases el
fin de cada uno de los dos ciclos.

e Horizontes, 3¢

El manual Horizontes e propone un nuevo enfoque: un libro de alumno para desarrollar sobre todo la
oralidad, y un cuaderno de actividades para el escrito. Completa y profundiza las ensefianzas de
Horizontes, 4¢. Se lo ha concebido con motivo de acompafiar a los alumnos y los profesores en sus
diversas actividades durante la clase de espafiol:

- lalecturay el estudio de textos;

- el aprendizaje y el estudio de la lengua;

- el aprendizaje de las técnicas de expresion;

- el descubrimiento de la civilizacion de los paises hispan6fonos.
El manual Horizontes 3¢ consta de ocho unidades tematicas:
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- Recuerda

- Ser joven hoy

- Por Espafia

- Por Africa

- Por América

- Fiestasy tradiciones
- Hablando del futuro
- Por el mundo.

El desarrollo de cada unidad va surtido de actividades comunicativas y gramaticales. La primera
unidad permite a los alumnos repasar las nociones esenciales estudiadas en la clase de 4é. Es también
la altima unidad teméatica en la que las consignas o instrucciones de trabajo van en francés. Horizontes
3é propone asi un enfoque pedagdgico que auna metodologia tradicional con técnicas recientes en lo
tocante al aprendizaje de una lengua extranjera. Presenta notables oportunidades para comunicar en
pares (la rabrica En parejas) o en grupos (la rabrica En grupos).

Por medio de una variedad de textos y documentos selectos (didlogos, articulos de prensa, textos de
autores, carteles de publicidad o anuncios, vifietas, etc), el aprendiente puede conocer una progresion
linguistica regular. Un logo indica la procedencia de cada texto:

Para Africa Para América del Sur Para Espaiia

Los recuadros De memoria aclaran el Iéxico que guardar de memoria. Todas las estructuras
gramaticales estudiadas en los textos estan desarrolladas en la rabrica Fijate.

El libro de alumno y su cuaderno de actividades constituyen dos herramientas inseparables. Un
pictograma remite a la pagina correspondiente en el cuaderno de actividades cuya progresion
corresponde a la del libro de alumno pero propone ejercicios adicionales sobre las nociones
estudiadas, ejercicios que tratar en el aula o en casa.

En este manual, van las rabricas siguientes que clasificamos segun los tipos de actividades que
encierran:

- actividades sintéacticas (gramatica, conjugacién, léxico, ortografia, etc.): rubricas Observa, Fijate y
De memoria. Estas actividades ayudan a los alumnos a ejercerse en gramatica, conjugacion y
ortografia, y adquirir vocabulario.

- actividades de comprension: rabricas Comprender el texto y Comprender el comics. Son preguntas
de comprensién sobre el texto de apoyo. Sirven para desarrollar la comprension lectora, la
comprension auditiva, la expresion oral y la produccién. En efecto, a partir de la lectura (1, 2 0 3
veces) en voz alta por el profesor, los alumnos escuchan con sus libros cerrados. La préctica repetida
de esta actividad incentiva la comprension auditiva en ellos. Cuando los mismos leen en silencio y en
voz alta, desarrollan su comprension lectiva. Contestando oralmente a las preguntas orales de su
docente, los alumnos, después de intercambiar oralmente en grupos, desarrollan su expresion oral. Por
fin, al escribir las respuestas a las preguntas de comprensién en grupos y colectivamente, sobre todo la
Gltima pregunta que es libre o abierta, ellos desarrollan su produccion escrita;
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- actividades dialogadas: rubrica En parejas. Son actividades de produccion guiada que implican una
comunicacion efectiva del mensaje. Favorecen una interaccion entre los participantes.

- actividades de interaccidn social: rdbrica En grupos. Aqui podemos incluir todas las actividades de
la rabrica En grupos. No s6lo implican una comunicacion interactiva, sino también se basa siempre en
un texto de apoyo.

e Horizontes, Terminale

El manual Horizontes Terminale es la continuacién y el fin de los manuales Horizontes del Segundo
Ciclo de la Ensefianza Secundaria. Consta de las mismas actividades que los manuales de los niveles
de 2e y 1ére. Ademas de esas actividades, facilita la preparacion de los exdmenes escritos y orales del
Bachillerato:

estudio de textos;

reflexion sobre el funcionamiento de la lengua;

aprendizaje de las técnicas de expresion;

descubrimiento de la civilizacion de los paises hispan6fonos.

Horizontes Terminale encierra ocho unidades tematicas que permiten ahondar las nociones adquiridas
en las clases de 2e y 1ére. Este manual mezcla también y siempre el método tradicional con las nuevas
técnicas comunicativas.

Tanto como en el primer ciclo, un logo indica la procedencia de cada documento:

Para Africa | Para América del Sur Para Espana

Con un acercamiento progresivo, el educando podra desarrollar a través de las diferentes actividades
de la sesion de clase:

el Iéxico y la gramética gracias a la rabrica Entérate;

la comunicacién oral en la rabrica Dialogo;

el analisis y el comentario de textos en la rdbrica Comprende y analiza;
la reflexion y la argumentacion en la rdbrica Comunica.

En el desarrollo de la clase, los recuadros constituyen preciosas herramientas tales como las rabricas:

- Asi se dice que presenta las expresiones-clave traducidas;

- De memoria que facilita vocabulario cuyo sentido en francés el discente va a buscar en los léxicos
del fin del libro;

- Puntualicemos que explica las estructuras gramaticales de los textos.

Cada leccion va acompariada al fin del manual de una pagina de varios ejercicios escritos.
Al fin del libro, estan otras ribricas:

- PréBac que propone actividades de preparacion a los examenes del Bachillerato;

- PréBac Oral que consta de tres fichas metodoldgicas para el comentario de documentos
iconograficos: fotos, vifietas, publicidad y otros documentos de entrenamiento;
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- PréBac Ecrit que proporciona cinco pruebas de examen del Bachillerato;
- Gramética que presenta por orden alfabético los puntos de gramatica;

- undoble Iéxico Francés-Espafol, y Espafiol-Francés.

5.2. Las Bazas De La Coleccion Horizontes

Segun nosotros, el manual Horizontes dispone de muchas bazas. En efecto, a pesar de ser un libro de
lengua extranjera por lo que cabe documentos civilizacionales de los paises hispan6fonos, facilita
documentos socioculturales africanos (de Togo, Costa de Marfil, Guinea ecuatorial, Africa Central,
etc). Pues, la contextualizacion de los soportes didacticos constituye una baza de suma importancia
porque motiva a los aprendientes quienes se reconocen a través de muchos textos y documentos
iconograficos africanos que les ayudan a hacer menos esfuerzos para asimilar los contenidos
tematicos que encierran esos documentos.

Las actividades interactivas en grupos y en pares constituyen muestras del enfoque socio
constructivista de ensefianza-aprendizaje-evaluacion que forma parte de los requisitos del EPC.

Las actividades de las rabricas Entérate, Dialogo, Comprende y analiza, Comunica, Asi se dice, De
memoria y Puntualicemos, tal como las presentamos mas arriba, capacitan a los alumnos a dominar la
gramatica, a adquirir y explotar varias redes léxicas, a expresarse oralmente y por escrito, pues a
desarrollar las tres competencias disciplinarias enfocadas en el estudio de lenguas vivas segun el
dispositivo curricular: expresarse oralmente y de forma apropiada en espafiol; reaccionar de forma
adecuada en espafiol frente a un texto leido; y producir por escrito y en espafiol un texto de
cualquier indole literaria.

Todos esos aspectos constituyen, para nosotros, bazas del manual Horizontes en un contexto escolar
de escasos medios didacticos, como el contexto beninés nuestro.

5.3. Limites De La Coleccién Horizontes
e Falta De Contextualizacion Para Con El Propio Benin

A pesar de que Horizontes conlleva muchas realidades socioculturales y econdmicas de paises
africanos tales como Costa de Marfil, Ghana, Togo, Burkina-Faso, Africa Central, etc., realidades que
en muchos rasgos se parecen a las de Benin, un aprendiente beninés no puede reconocerse
enteramente en un soporte textual o iconogréfico cabido en un manual Horizontes, desde la clase de 4?
hasta la clase de Terminale. Es un reproche fundamental que los usuarios benineses de Horizontes
hacen en contra de ese manual.

e Limites Didacticos

Horizontes no ofrece, sin esfuerzo de transposicion didactica, fichas pedagégicas inmediatamente
realizables en las aulas de cada nivel de estudio de espafiol. A pesar de que su concepcion esta basada
en la pedagogia activa, no facilita fichas pedagdgicas conformes con el EPC, estilo beninés, ni con el
formato oficial vigente de la ficha pedagdgica.

e Antigiedad

Llevamos casi trece afios utilizando Horizontes con el Enfoque Por Competencias (EPC). Aungue
Costa de Marfil ha llevado mas tiempo, casi veinte afios, antes de iniciar la elaboracion de nuevos
manuales escolares en Espafiol, podemos tratar de antiguo este manual no solo porque ha llevado mas
de diez afios, sino también y sobre todo porque no sabemos todavia cuando se va a iniciar la redaccion
de un nuevo manual escolar en espafiol en Benin. Esta incertidumbre incrementa el peso de la
antigiiedad. Y la antigiiedad del manual llega a generar la rutina pedagdgica.

6. ENFOQUES DE SOLUCIONES
6.1. Contextualizacidn

La contextualizacion nos parece un requisito imprescindible. Consiste no sélo en incluir en el manual
escolar soportes textuales e iconograficos compatibles con las realidades socio culturales de nuestro
pais Benin, sino también en adecuar los enfoques y condiciones de la implementacion de los
contenidos del manual, con las realidades socio econdmicas del pueblo beninés. De lo contrario, el
aprendizaje no sélo va a desmotivar a los aprendientes por ser socio culturalmente excéntrico, sino
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también va estar fuera de su alcance socio econdmico. Las muy modestas condiciones técnicas e
infraestructurales de aprendizaje escolar de nuestro pais no favorecen las comodidades de aprendizaje
de otros paises mas desarrollados. Por ejemplo, seria estupendo que Horizontes conllevara textos e
imagenes del mercado internacional de Tokpa, los templos vodues, los museos nacionales, la gruta
marial de peregrinacion cristiana internacional de Dassa-Zoumé, la ruta de los esclavos de la ciudad
histérica de Ouidah, las colinas pintorescas de Save, los parques turisticos internacionales de Pendjari
en el norte del pais, etc, las historias, los cuentos y leyendas sobre los pueblos y antiguos reinos de
Benin, etc.

El coste del libro también debe estar al alcance de las posibilidades financieras de los padres de
alumnos vy el coste de los materiales de realizacion de las clases por los docentes debe ser bajo, para
estar al alcance econémico de los profesores o de los establecimientos escolares. O, el Estado cumple
con sus deberes de posibilitar la educacion a todos sus ciudadanos, abasteciendo todas las escuelas
con los materiales didacticos que necesitan, 1o que de momento constituye una utopia.

Enfatizamos el desarrollo de este apartado sobre la contextualizacion porque a veces nos enfrentamos
con polémicas entre colegas sobre la contextualizacion de muchos enfoques didacticos de la docencia
del espafiol, o de las calidades de los documentos didacticos del espafiol, lengua extranjera en nuestro
pais. Los que alimentan tales polémicas en su mayoria han cursado sus estudios doctorales en Espafia
cuyas realidades asimilan y quieren adecuar los enfoques didacticos, el dispositivo curricular beninés
y la definicion de la competencia lingiiistica del aprendizaje del espafiol en Benin (Africa del Oeste),
con las disposiciones del Marco Comun Europeo (MCER) que estan elaboradas en Europa, para los
Europeos y conforme con sus necesidades educativas y sus realidades socio culturales y econdémicas.
Ahora bien, hasta P. Perenoud (1998) en sus condiciones de elaboracion de las situaciones de
aprendizaje, pudo escribir, como lo referimos més arriba, que hace falta « relativizar las situaciones de
aprendizaje con las necesidades de desarrollo de las zonas de los aprendientes para que se reconozcan
en las demandas ».

En la misma Europa e incluso en los mismos paises que componen este continente, las regiones
disfrutan de una soberania que les permite organizar su educacion segun sus necesidades y conforme
con sus propias realidades. Por ejemplo, en Cantabria, se organizan y definen los conceptos
educativos con cierta autonomia, contextualizando asi lo definido en la educacion en las macro
instancias europeas y en la misma Espafia.

A titulo de ilustraciéon de nuestra argumentacion, la competencia en comunicacion linglistica es,
segun el Marco Comun Europeo de Referencia (MCER), «la habilidad para expresar e interpretar
pensamientos, sentimientos y hechos tanto de forma oral como escrita (escuchar, hablar, leer,
escribir), y para interactuar linglisticamente de forma apropiada en una amplia gama de contextos
sociales y culturales -educacién y formacion, trabajo, hogar y ocio» (Competencias clave para un
aprendizaje a lo largo de la vida. Un marco de referencia europeo. Direccién General de Educacién y
Cultura. Comision Europea. 2004, pag. 14.). Sin embargo, el curriculo cantabro define la competencia
como «la utilizacion del lenguaje como instrumento de comunicacion oral y escrita, de representacion,
interpretacion y comprension de la realidad, de construccion y comunicacion del conocimiento y de
organizacion y autorregulacién del pensamiento, las emociones y la conducta» (Real Decreto
56/2007, de 10 de mayo, por el que se establece el Curriculo de la Educacion Primaria en la
Comunidad Auténoma de Cantabria, BOC de 24 de mayo, pag. 7404.). Y los Decretos de Ensefianzas
Minimas del MEC, y en consecuencia, los Curriculos para Cantabria de la ensefianza obligatoria
afiaden que «en sintesis, el desarrollo de la competencia lingistica al final de la educacion obligatoria
comporta el dominio de la lengua oral y escrita en multiples contextos, y el uso funcional de, al
menos, una lengua extranjera». Toda la formulacion de la Competencia que antecede se centra en que

el dominio de la lengua, es uno de los ambitos de aprendizaje imprescindibles para la
consecucién de las siguientes finalidades en el alumnado: la realizacién personal; el
gjercicio de la ciudadania activa; la incorporacion, de manera satisfactoria, a la vida
adulta; el desarrollo de un aprendizaje permanente a lo largo de la vida. (Real Decreto
56/2007, pag. 7405).

El curriculo beninés no define la competencia linglistica con las mismas letras que lo han hecho el
MCER vy los Curriculos de Cantabria para la ensefianza obligatoria, sino como lo hicimos en el
parrafo sobre la aclaracién del concepto competencia.
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Pues, para sacar esa polémica en claro, quisiéramos puntualizar que ese comportamiento de algunos
colegas que tuvieron la oportunidad de estudiar en Espafia y una vez de vuelta a su pais, quieren que
se lo sujete todo en Benin a los modelos de Espafia -objetivos curriculares, disefio de programas de
ensefianza-aprendizaje del espafiol en Benin, métodos y técnicas de ensefianza-aprendizaje del
espafiol en Benin, la didactica del espafiol lengua extranjera en Benin- se equivocan si estan hablando
en serio, de lo contrario tienen mala fe 0 experimentan un complejo de superioridad, por haber
estudiado en Espafia, la metrdpoli del espafiol. Ahora bien, no se estudia espafiol por el Gnico objetivo
de hablar, leer y escribir espafol, sino sobre todo para desenvolverse en los circuitos socio
econdmicos Y culturales benineses. Y el curriculo espafiol forma parte de un conjunto de dispositivo
curricular disefiado por los ejecutivos curricularistas y en adecuacién con la politica educativa
nacional. Ademas, debido a las diferencias de contextos, la transposicion de las realidades didacticas
al contexto pedagdgico beninés seria irrealista, ilusoria e irresponsable. En Benin, el sistema
educativo es centralizado por el Estado. Eso quiere decir que los programas de estudio de cada
asignatura, los métodos de ensefianza-aprendizaje, los métodos de evaluacion y los formatos de las
pruebas de examen, etc., son uniformes en cada asignatura, asi que los referenciales de control son
uniformes. Pues, cualquier persona que quiera ensefiar en Benin en la Ensefianza Primaria o en la
Ensefianza Secundaria, de dondequiera que venga, debe conformarse con esos modelos juiciosamente
disefiados, y sera evaluado conforme con los dispositivos pedagogicos referenciales vigentes. Unos
ejemplos de discrepancias contextuales: en las aulas beninesas, estan a veces hasta ciento y pico
alumnos, mientras que los efectivos en las aulas europeas varian entre veinticinco y treinta y cinco.
Pues, ya con el concepto de efectivo pletdrico, la comprension varia en las dos areas: ya se habla de
efectivo pletdrico en los paises europeos cuando los alumnos superan treinta y cinco, mientras que en
Benin, nadie va a pensar en un efectivo pletdrico cuando hay treinta y cinco aprendientes en una aula,
sino cuando los discentes superan sesenta y cinco. En las aulas europeas, la suficiente disponibilidad
de los materiales pedagogicos constituye una exigencia, al contrario, en Benin no, los docentes se las
arreglan con lo poco que existe. Ademas, la legislacion escolar en Benin no es la misma que en
Espafia, asi que la gestidén y animacion de clase aqui en Benin no puede ser la misma que en Espafia.
Tampoco se estudia espafiol segunda lengua en Espafia, sino el aleman, el inglés o el francés. Por todo
eso, el que quiera ensefiar espafiol en Benin o en cualquier pais africano, habrd de apropiarse los
programas de estudio, los métodos y técnicas de ensefianza-aprendizaje —evaluacién, los formatos de
las pruebas de las evaluaciones sumativas y certificativas, asi que la legislacién escolar y los manuales
oficiales vigentes.

Recordemos que en la pedagogia de ELE en nuestro pais, debido a la precariedad de los soportes
didacticos modernos, por pragmatismo funcional, se correlacionan las lenguas de partida (el francés)
con la lengua meta (el espafiol) con una dosis pro lengua meta para mas eficacia en la accion
pedagdgica, sobre todo en las aulas de principiantes. Pues, no se utiliza exclusivamente el espafiol en
el aula, primero por realismo profesional y segundo por el mismo curriculo que cabe estructuras
gramaticales comparativas (francés-espafiol) tales como las equivalencias del indefinido francés ON,
las del relativo francés DONT, la traduccién al espafiol de las expresiones enfaticas C’EST...QUE,
C’EST...QUI, etc, que son puntos de graméatica comparativa que desconoce el espafiol nativo o el que
ha cursado enteramente sus estudios en un pais de habla espafiola, asi que el que estudia ELE en
paises angléfonos, por ejemplo. En esos Gltimos paises, también tienen estructuras de gramatica
comparativas que tampoco conocemos nosotros en los paises franc6fonos. La asimilacién de la
lengua- meta (el espafiol) no se hace efectiva sin la lengua de partida (el francés para nosotros), sobre
todo en clases principiantes de lenguas extranjeras. La metr6poli Francia también lo rige asi. Por eso
nos resultan méas juiciosos los manuales de espafiol concebidos en paises franc6fonos para lenguas
extranjeras. El libro Grammaire espagnole de Bouzet o de Villégier, por ejemplo, resultan mas
provechosos para un hispano estudiante franc6fono por su completud, que cualquier libro de
gramatica espafiola elaborado en un pais hispanohablante (por su carencia de las estructuras
comparativas).

6.2. Soluciones Didacticas

El manual Horizontes no ha sido concebido para nuestro pais Benin en particular, sino para muchos
paises de la subregion africana. Asi que no se adecua integralmente con el curriculo beninés de
ensefianza-aprendizaje-evaluacion del espafiol en Benin. Por eso, los docentes tienen que manifestar
ingenio de adaptacion de los contenidos con sus silabos didacticos. Por eso se exige que tengan una
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capacitacion profesional en la docencia, lo que les permite dominar los métodos y técnicas de
transposicion didactica y de vigilancia epistemologica. Por desgracia, hasta hoy, este requisito no se
cumple todavia, la mayor parte de los docentes siguen ensefiando espariol u otras asignaturas en los
colegios y liceos, sin formacion pedagoégica. Para remediar esta laguna profesional, la Escuela Normal
Superior a cargo de la capacitacion profesional, ha instituido una asignatura intitulada Didactica
especifica cuyo silabo disefiado a propdsito, permite a los cursillistas de esta escuela de magisterio,
apropiarse los programas y métodos de ensefianza-aprendizaje-evaluacion en cada asignatura.

Debido a que la mayor parte de los que imparten clases en los colegios y liceos nacionales proceden
de las Facultades de las Universidades nacionales, en vez de la escuela profesional de magisterio,
también se ha instituido afortunadamente esta asignatura en los curriculos de formacién de esas
Facultades para que, por lo menos, aquellos que salen de esas Facultades y que quieran ensefiar en los
colegios antes de encontrar otro empleo de su gusto, se acostumbren a las realidades de esos centros
de educacion formal.

En espafiol, esta clase tiene que impartirse por docentes profesionales (inspectores-doctores o, por lo
menos, inspectores), conocedores del terreno, muy impregnados del dispositivo juridico de la
ensefianza en la Secundaria, y experimentados en las practicas docentes en ese sector de la ensefianza.
Capacitan a los estudiantes candidatos a la ensefianza del espafiol, para que sepan cuales son los
programas oficiales implementados en esos colegios y liceos, con qué objetivos, como se confecciona
una ficha pedagdgica de secuencia de clase de una Situacién de Aprendizaje (S.A.) en espafiol, como
se anima y gestiona una secuencia de clase en espafiol, como se hacen las evaluaciones formativas,
sumativas y certificativas, conforme con los formatos vigentes en espafiol, como se califican los
examenes, como se remedian los defectos de los aprendientes, como participar en las animaciones
pedagdgicas semanales en espafiol en los colegios y liceos, como comportarse durante una visita de
un consejero pedagégico o la inspeccion de un inspector pedagdgico de espafiol, cual es la
deontologia y la ética del docente en un centro de educacién tal como una escuela, un colegio o un
liceo. A posteriori, esta experiencia que venimos viviendo en el Departamento de Espafiol desde 2007
hasta hoy, ha resultado muy benéfica para todos los estudiantes de espafiol procedentes de la Facultad,
porque ya no se enajenan en los colegios en los talleres de espafiol, lo que explica también los mejores
resultados en espafiol tras de los examenes nacionales y por consiguiente, los niUmeros muy elevados
de aprendientes del idioma castellano en la Secundaria y en la Universidad, todo lo que mejora la
imagen del espafiol en el sistema educativo beninés.

6.3. Posibilidad De Cambio

Venimos utilizando el manual Horizontes con el EPC desde 2007, es decir desde hace trece afios.
Pues, podemos cambiarlo por antigtiedad pero no por desuso. En su lugar, podemos elaborar un nuevo
manual escolar en espafiol que incluya en sus contenidos muchos datos socioculturales y econémicos
tipicamente benineses, juntos con los datos civilizacionales de los paises hispan6fonos (Espafia,
América hispanica y Guinea Ecuatorial), por supuesto. Costa de Marfil ya nos da el ejemplo, con la
elaboracion de un nuevo manual intitulado jYa estamos! cuyo segundo nivel ya ha salido (para la
clase de 3%). Pero hace falta recordar que ese pais empezé utilizando Horizontes desde finales de los
afios noventa, unos ocho afios antes que Benin. La elaboracién de un nuevo manual nos puede
también evitar los vicios de la rutina pedagdgica.

7. CONCLUSION

Total, Horizontes permite desarrollar en el alumnado hispano estudiante beninés las competencias
disciplinarias (la expresion oral conveniente en espafiol en diversas situaciones, la comprension oral y
lectiva, y la produccidon escrita), las competencias transversales, y las competencias
transdisciplinarias. Ello, gracias a sus rabricas Observa, Fijate, De memoria, Comprender el texto,
Comprender el comics, En parejas 'y En grupos, del Primer Ciclo, y las rdbricas Entérate; Dialogo;
Comprende y analiza; Comunica, Asi se dice, De memoria, Puntualicemos, Gramatica, y con el doble
léxico Francés-Espafiol, y Espafiol-Francés. Ademas, las rdbricas PréBac Ecrit y PréBac Oral
ayudan a ejercerse para el Bachillerato escrito y oral, aunque los formatos de pruebas propuestos en
Horizontes no corresponden a los formatos de las pruebas escritas y orales del Bachillerato beninés. A
pesar de que ese manual no conlleva realidades socioculturales y econdmicas tipicamente beninesas,
no nos parece excéntrico porque las realidades de los paises africanos que van en él, no discrepan por
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completo con las beninesas. Por otra parte, aunque Horizontes sea antiguo, no es desusado, sin
embargo es oportuno cambiarlo por otro manual escolar para evitar los vicios de la rutina pedagdgica.
A este respecto, esperamos con toda humillez que este trabajo nuestro, por lo menos, sirva de envase
informativo para la elaboracidon o eleccion de un nuevo manual escolar.
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